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Sowohl Lehramtskandidaten als auch Seminarlehrkréafte bemangeln die fehlende Abstimmung zwischen
Studium und Vorbereitungsdienst (Speck et al., 2007). Die Lehramtskandidaten erleben den Ubergang

Integrierter Master auf einen Blick

Verklrzung der Ausbildungszeit

Abschluss: ing szf:;esrtzgiii?nﬂgz in die zweite Phase haufig als Bruch, was zum s.g. ,Praxisschock* fiihren kann (Dietrich, 2014).
8 Jahre N 6 Semester (180 ECTS) Fur e_ine bessere Abs_timmun_g zwi_sch_en den beid_en Lehrerbildungsphasen werden_ an de_r TU Minchen
| M e ee e Deutsch Studium und Vorbereitungsdienst in einem gemeinsamen Masterprogramm ,Berufliche Bildung
Vorbereitungs- 7 Jahre  ———— WS 2016/2017 Integriert” verbunden, sodass die beiden Ausbildungsphasen parallel ablaufen.
| dienst Bel Konzeption und Durchfihrung des Studiengangs bedarf es einer organisierten und systematischen
Vorbe_reltungs- 6 Jahre Kooperation zwischen den Akteuren (Schaefers, 2002). Bei der Planung der Zusammenarbeit sollen
dienst Master I o o Besonderheiten des Eisheriget_ Koqaergtiogserftthu?gen beliijcksic;htigt werc_lent._ Dtas Zéel c_lerlphasen[]bergreifenden
: : ahre : ooperation ist ein abgestimmtes, an Kompetenzen orientiertes Curriculum.
BerUﬂ'Chf llieline Berufliche Studiengangs Die Konzeption des Curriculums soll durch Kokonstruktion
Master Bildung Verbinduna der ersten und der Lehrenden beider Phasen erfolgen (Grasel et al., 2006).
. . nachzuholende . g . . .
Berufliche Bildung Studieninhalte Integriert zweiten Phase der Um eine Kokonstruktion der Lehrenden zu erreichen, durch- Kokon-
3Jahre  Lehrerausbildung auf laufen sie ein systematisches Programm, das auf aktuellen struktion
struktureller und curricularer Prinzipien effektiver Professionalisierung und Kooperation Synchro-
Ebene sowie auf Ebene der beruht. Im Abstand von etwa dreli Monaten finden Prasenz- nisation
Bachelor Lernumgebungen veranstaltungen, s.g. Thementage, statt; dazwischen Austausch
Berufliche Bildung erfolgt die Erarbeitung des Studiengangs.

Grad an Kooperation (nach Grasel et al., 2006)
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1. Erhebung 2. Erhebung 3. Erhebung 4. Erhebung 5. Erhebung

1) Mit welchen Kooperationserfahrungen und Einstellungen kommen die Lehrenden in

’) .
das Programm?” Stichprobe: N=33: Lehrende der Universitat: 21  Lehrkrafte des Vorbereitungsdienstes: 12

2) In welchen Konstellationen, Haufigkeiten und Formaten findet Kooperation statt? Erhebungsinstrumente und Datengrundlage:

3) Welchen Output hat die Kooperation bisher erzeugt und 4) welche Zusammenhénge - i Senmilene, ElsEnlelEiers BREgungen (=8, M=, Me=2e, =22, N5=1E)

bestehen zu den Konstellationen. den Héufigkeiten und den Eormaten der - Artefakte von Lehrenden (Dokumentationsbdgen, Protokolle, eingereichte Unterlagen, E-Mails)
Kooperation? Auswertungsmethode: Deskriptive Analysen, Dokumentenanalyse

Ergebnisse
Bisherige Kooperationspartner Grunde, warum bisher keine Kooperation stattfand Stellenwert der kinftigen Kooperation

(Absolute Zahlen)

(Absolute Zahlen)
L ehrkraft Frage, ob Austausch
Lehrende der TUM SHTRIGIE aus von anderer Seite - Uni-Lehrende
Vorbereitungsdienst ewiinscht ist Seminar-
gewu Lehrkrafte

Lehrkrafte aus

Vorbereitungsdienst Mangel an insti-
Lehrende der TUM tutionalisiertem
8 1 Austausch

Organisatorische
Grinde
Keine / wenig
Phasenlbergreifende Kooperationen der Lehrenden Zeit

Phaseniiber- | Fachliche Arbeit an Modulen Treffen an | Treffen in den Erarbeitungsphasen | Austausch Grad der
greifende Zusammen- _ A== Themen- via Telefon | Kooperation (nach
Besetzung sEiizung || PRSI RSN e e tagen Erarbeitung | Erarbeitung | Erarbeitung | Erarbeitung /| E-Mail Gréasel et al., 2006)

Module Module 1 2 3 4

Keine Gelegenheit .7 +7

Kooperation spielt Kooperation spielt
keine Rolle eine zentrale Rolle

Fehlender Kontakt /
kein Ansprechpartner

Geforderte Produkte Eingereichte Produkte

: : Nicht abgestimmte Abgestimmte , —
Abgestimmte Syllabi Svilabi Syllabi Eigenstandige Produkte

4 LU Microteaching inkl.
6 Y heterogen 1 2 \/ 0 0 0) 0 \/ Austausch 8 1 ! Reflexion
6 ZZL t\L; heterogen 0 2 \/ 1 0 0 0 \/ Austausch 4 2 2 X
4 LU Fach- Synchronisation / Kompetenzmatrix zur
8 4|V didaktik 0 2 \/ 1 1 0 0 \/ Kokonstruktion 6 0 3 Planung von Lehre
6 2 t\L; heterogen 0 1 \/ 1 0 0 0 \/ Austausch 2 0) 2 X
2 LU Fach- Synchronisation /
4 2 LV didaktik 1 2 \/ 1 1 0 2 \/ Kokonstruktion ! 0 2 X
L Lehrkonzept fir
2 LU Fach- Synchronisation / e
5 e 1 1 X 1 1 0 3 \ . 2 0 0 ohysikalische
3LV didaktik Kokonstruktion Versuche
* Einzelne Lehrkrafte bzw. Lehrende sind in zwei Gruppen aktiv Legende: ,V* = trifft zu, ,X* = trifft nicht zu, ,LU" = Lehrende der Universitat, ,LV* = Lehrkrafte aus dem Vorbereitungsdienst

.heterogen” = Erziehungswissenschaftler Universitat + Lehrkréafte des Vorbereitungsdienst als Erziehungswissenschaftler

Diskussion

Gelingensfaktoren flr eine nachhaltige phasentbergreifende Kooperation zwischen Lehrenden:

* Beginn der Kooperation auf unterster Kooperationsstufe durch gegenseitiges Kennenlernen der Lehrenden und Austausch Uber die bisherige Arbeit in der jewelligen Lehrerbildungsphase.

 Die gemeinsame Arbeit an den Thementagen bildet den Ausgangspunkt fur die Kooperation und die weitere Erarbeitung von Produkten, durch themenbezogenen Input und Transfer in die Praxis.
* Fachlich homogene Gruppen erreichen leichter den Grad der Kokonstruktion.

« Bel Lehrveranstaltungen, die inhaltlich nur angepasst werden mussen, gibt es eher wenig Treffen. Bel neu konzipierten Lehrveranstaltungen gibt es mehr Treffen.

» Der erreichte Grad der Kooperation in den Gruppen steht nicht in direktem Zusammenhang mit der erfolgreichen Erstellung der bislang geforderten Produkte. Vollstandig erarbeitet wurden die geforderten
Produkte nur von Gruppe 4, die jedoch in ihrer Kooperation lediglich den Grad des Austausches erreichte.

» Es scheint, dass Kokonstruktion nicht notwendig fur die Erstellung der bislang geforderten Produkte war.
» Die eingereichten Produkte sind von unterschiedlicher Qualitat. Weitere Analysen sollen zeigen, ob der Grad der Kooperation mit der Qualitat der eingereichten Produkte zusammenhangt.
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